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O presente artigo trata de uma pesquisa em andamento que tem como objetivo geral
discutir sobre a importancia da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura
em pedagogia, a fim de contribuir para o preparo dos docentes diante das necessidades
formativas, voltadas para a educacdo infantil. Acredita-se que a formacéo inicial de
professores seja uma importante acao a ser desenvolvida nos cursos de licenciatura para
0 desenvolvimento do trabalho docente, e consequentemente, para 0 processo de
aprendizagem dos alunos. A metodologia esta ancorada na abordagem qualitativa, sendo
realizada por meio de Revisdo Sistematica de Literatura (RSL), pela plataforma Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) na qual foi possivel localizar producoes
académicas a partir do descritor “formacéao inicial de professores AND matriz curricular
AND pedagogia”. Acredita-se que a formacdo inicial de professores agrega valor ao
trabalho do profissional que esta a frente da sala de aula, mas, a organizacdo curricular
dos cursos de pedagogia estd voltada para competéncias e habilidades, nas quais as
praticas formativas estdo sendo baseadas em paradigmas positivistas. A formacao inicial
dos docentes deve buscar uma mudanca de suas praticas, pautada na acdo e reflexdo, com
as quais a pratica ndo pode ser compreendida separadamente da teoria. O estudo aponta
que ha lacunas na formacdo inicial de professores, pois conforme a reforma das politicas
educacionais, estdo sendo formados profissionais que sejam somente capacitados para o
trabalho, deixando de lado o pensamento tedrico. Com isso, os professores tém uma
formacé&o técnica e por isso, ndo desenvolvem o conhecimento cientifico necessario as
praticas pedagogicas inovadoras que possibilitam a sua autonomia. O dominio do
conhecimento tedrico melhoria da qualidade da educacdo, e neste sentido, aborda-se o
preparo para a pratica docente que atenda as necessidades do pensamento tedrico.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo inicial de professores, Educacdo Infantil, Diretrizes
Curriculares.

INTRODUCAO

Conforme Craidy (2001), a partir dos dispositivos da Constituicdo de 1988, na
qual se definiu uma nova doutrina em relacdo a crianca, esta passa a ser considerada como
sujeito de direitos, onde os pais, a sociedade e o poder publico devem respeitar e garantir

os direitos das criancas, conforme o artigo 227:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminac&o, exploracéo, violéncia,
crueldade e opressdo (BRASIL, 2016, p. 132).

Outra lei de grande importancia para os direitos das criancas foi a Lei 8.069/1990,
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que juntamente com a
criagdo dos Conselhos da crianca e do adolescente e dos Conselhos Tutelares tracaram
diretrizes politicas, que zelam pelo respeito aos direitos das criancas e adolescentes,
principalmente no que se trata da educacdo (CRAIDY, 2001).

Mais recentemente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
de 1996 (Lei 9394/96), cunhou-se a expressdo educacdo infantil para designar todas as
instituicOes de educacdo para criancas de zero a cinco anos. Este periodo é entendido
como primeira etapa da educagdo basica, trazendo assim a educacdo infantil para a
responsabilidade dos orgdos oficiais da educacdo. Durante muitos anos, a educacao
infantil ficou sob a responsabilidade da assisténcia social, em razdo disso imprimiu-se um
pensamento assistencialista que prevalece até os dias atuais, pois a maioria das pessoas
ainda vé a educacdo infantil como o espaco do cuidar, somente destinado as familias de
baixa renda, e sabe-se que contrariamente a LDB (BRASIL, 2017, p. 22), regulamenta a

educacdo infantil, em seu Art. 29, que diz:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Entende-se que a crianca € um sujeito de direitos e que sua educacdo deve ser
assegurada a partir do seu nascimento, cabendo ao Estado fazé-lo em complementacédo a
acdo da familia. O Estado devera fornecer as condicGes basicas para que a crianca se
desenvolva integralmente por meio do cuidar e do educar nas instituicbes de educacao

infantil.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CAMPUS DE TRES LAGOAS
CURSO DE PEDAGOGIA

XX SEMANA DE EDUCACAO
UFMS “Resistir e Humanizar: por uma pedagogia emancipadora”
04 a 06 de novembro de 2021

Dessa forma, deve-se trabalhar o educar e o cuidar de forma indissociével, pois as
criancas aprendem a todo momento e com todos os profissionais que estdo a servigo da
instituicdo. Ndo tem como separar 0 que a crianca vai aprender somente com a professora,
do que ela pode aprender com as auxiliares e com os demais colaboradores da instituicdo
e é por meio das relacbes com outros individuos que as criancas aprendem e se
desenvolvem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 2017)
também trata dos profissionais da educacgéo, ou seja, quais sdo os profissionais que devem
trabalhar com as criancas na educacéo infantil. Mesmo que seja estabelecido pela lei, em
muitas institui¢cGes de educagéo infantil, ainda podemos encontrar pessoas que ndo tem a
formacéo basica cuidando de criancas.

Podemos compreender que, o que foi dito anteriormente representam marcas dos
tempos em que as criangas eram somente cuidadas nessas instituicdes, e sendo assim as
criancas sao privadas de estarem com profissionais que apresentem, conforme a LDB

critérios basicos, tais como:

[...] professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio; trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagio em
administracdo, planejamento, supervisdo, inspe¢do e orientagdo educacional,
bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas; trabalhadores
em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior em &rea
pedagdgica ou afim [...] (BRASIL, 2017, p. 41).

Esses sdo alguns dos critérios basicos trazidos pela LDB, para que se tenha um
profissional com qualificacdo para trabalhar na educacdo basica, tanto educacéo infantil
como ensino fundamental. Mas infelizmente, ainda algumas instituicdes trabalham com
recreadores, pajens, servicos gerais, monitores, dentre outros, na funcédo que deveria ser
do pedagogo, conforme Santos, Araujo e Araudjo (2021, p. 244) compreendemos como
um “ser docente que € capaz, ndo apenas de transmitir conhecimentos e destrezas de um
fazer préatico, mas formar o aluno preparando-o para viver na sociedade de modo amplo,

ou seja, € educar para a participacao ativa na coletividade na condigao de cidaddo”. Vale
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destacar, que existe uma grande desvalorizacdo dos profissionais da educagéo infantil,
que vai desde as nomenclaturas que Ihes sdo instituidas, perpassam pelos investimentos
do governo até as questdes salariais.

Dessa forma também, vale destacar as diversas variacdes de nomenclaturas que a
educacdo infantil teve no decorrer dos anos, tais como: jardins de infancia, com a ideia
de educar as criancgas de classes média e alta, e creches ou creches comunitérias para dar
assisténcia as criangas pobres (LUZ, 2006). As ideias do assistencialismo, se enraizaram
na educacdo infantil de uma tal maneira que ainda existe o “preconceito” das familias de
classes média e alta em colocar seus filhos nas creches. Essas familias entendem que as
creches sdo para aqueles que nao tém condigdes de estar em um “lugar melhor”, ou

somente para as mées que trabalham e precisam deixar o seu filho em algum lugar.

AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA FORMACAO DE PROFESSORES NA
CONTEMPORANEIDADE.

Para melhor entendimento da formacéo de professores no Brasil nos dias atuais,
faremos uma analise do percurso historico, 0 movimento de transformacdes e transicdes
que a formacéo de professores passou no Brasil. Para assim, compreender os desafios que
sdo colocados no processo de escolarizacdo e na formacdo de professores na

contemporaneidade.

A questdo da formagdo de professores se torna um problema social na
medida de sua relevancia e por conta do trato incerto que tem merecido
mediante politicas descontinuadas e pela pouca discussao social relativa
a seu valor social concreto na contemporaneidade, bem como sobre 0s
fundamentos dessa formagao e das préaticas a ela associadas (GATTI et
al, 2019, p. 11).

Em decorréncia da problematica encontrada na formacao de professores, faz-se
relevante o estudo dos fatores histdrico-culturais voltados as concepgdes e praticas
educativas resultantes desse processo. Sendo assim, sera analisado o cenario social

considerando os diversos impactos politicos na educacéo e o estabelecimento historico
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das instituicdes voltadas a formacao de professores no Brasil, trazendo assim uma melhor
compreensdo dos fatos ocorridos e seus desdobramentos na atualidade. Corroboro com
Gatti, que “Uma analise da formagao de professores no contexto da expansao da educacao
escolar no Brasil, no presente século, é desenvolvida visando a construir um amplo quadro
de caracterizagdo que permita comparacoes em temporalidades diferentes” (GATTI et al,
2019, p. 13).

Conforme Saviani (2009 apud GATTI et al, 2019, p. 21) “Os primeiros ensaios
relativos a formacédo de professores no Brasil, vdo se dar a partir do primeiro quarto do
século XIX, com a instalagdo das escolas de ensino matuo que trouxe a necessidade dos
professores se instruirem nesse método de ensino”. Visto que esse ensaio ndo se constituia
em uma escola direcionada para a formacao dos docentes, essa foi a maneira mais pratica
de apropriacao do método, que so foi alterado com a institucionalizacao “das escolas
normais por iniciativa das Provincias depois da reforma constitucional de 1834”. Para as
primeiras escolas foram recrutados professores leigos, com o minimo de estudos ou
nenhum, para que pudessem transmitir alguns conteudos e ensinar as “primeiras letras”
para as criancas.

No fim da década de 1930 com o proposito de expandir a formacéo de professores,
surgem os institutos de educacdo “concebidos como espagos de cultivo da educagao,
encarada ndo apenas como objeto do ensino mas também da pesquisa” (SAVIANI, 2009,
p. 145). Como citado anteriormente, as escolas normais formavam professores para
trabalharem com os anos iniciais da educacéo basica, logo o intuito de criar os institutos
foi o de formar profissionais que pudessem atuar no ensino secundario (atualmente
conhecido, como ensino médio), trazendo concepgoes tedrico-cientificas a seus curriculos
e avancando nas préaticas pedagdgicas e didaticas.

Entendo que durante o trajeto percorrido pela historia da educacao até 0 momento
varias iniciativas importantes voltadas a formacdo de professores no Brasil foram
extintas, por motivos politicos, opinides de pequenos grupos, que ndo levaram em
consideracdo a sua real importancia para o ambito educacional.

Além dessas mudancas, também ocorreram alteragdes nos curriculos dessas

institui¢des sendo,
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uma delas a criagdo de habilitacdo para a educacéo infantil, e outra, ja
nos anos setenta, a transformacéo de todo o curso como apenas uma
habilitacdo do ensino médio geral, com redugdo em seu curriculo de
varios aspectos formativos relativos a formacdo de professores para
atuar nos primeiros anos da educacao basica, o que foi considerado uma
descaracterizacdo dos cursos normais em suas finalidades (MELLO et
al. 1985; GATTI, 1987; LELIS, 1989 apud GATTI et al, 2019, p. 23).

O curso de licenciatura em pedagogia teve inicio com o Decreto - Lei n® 1.190, de
4 de abril de 1939 com a institui¢do da Faculdade Nacional de Filosofia. Essa faculdade
era constituida de varios cursos, sendo eles divididos entre as areas de filosofia, ciéncias,
letras e pedagogia. Dessa forma o curso de pedagogia foi organizado na forma dos cursos
ordinérios, ou seja, eram “constituidos por um conjunto harmonico de disciplinas, cujo
estudo seja necessario a obten¢do de um diploma” (BRASIL, 1939, p. s/n).

O curso de licenciatura em pedagogia teve em seu percurso varios momentos de
incerteza e adaptacdes as situacdes que lIhes foram colocadas mediante pressdes de varias
maneiras, em diversos momentos da histéria. Assumindo diferentes formatos e sendo que
a sua identidade sé foi constituida a partir dos anos 60 e seu maior destaque foi sendo
Gatti et al (2019, p. 27-28),

formar os especialistas em educacdo e seu curriculo traduzia as
caracteristicas basicas de um bacharelado. A licenciatura nessa area
seguia 0 modelo das demais areas com um ano de formagdo mais
especifica para a docéncia no ensino médio. Por essa razdo eram
expedidos dois diplomas: um de bacharel e outro de licenciado.

Em 1961, houve uma alteracdo e fixou-se um curriculo minimo para 0s cursos
bacharelados em pedagogia, desde entdo passaram a fazer parte desse curriculo sete
disciplinas propostas pelo Conselho Federal de Educacdo e mais duas de livre escolha
pelas faculdades. Buscou-se por meio disso, uma padronizacdo nos cursos em todo o
territorio nacional.

Somente com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) é que
o curso pode ser “definido como um curso integrado de licenciatura tendo a

responsabilidade de formar professores para a educagdo infantil e os anos iniciais do
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ensino fundamental, formacao que alguns desses cursos ja faziam com a autorizacao do
antigo Conselho Federal de Educacdo [...], conforme Gatti et al (2019, p. 28, grifo do
autor).

Diante dessas novas Diretrizes, foram colocados alguns desafios para a formacéo
dos professores dentro desse curso, porque segundo Gatti et al (2019), ndo se formam da
mesma maneira um professor educador da educacéo infantil e um docente alfabetizador
quanto a outros em niveis mais elevados de ensino ou em areas de especializacoes.

Através do percurso da historia da educacdo no Brasil, chega-se nos anos 1990,

quando o curso de pedagogia, conforme (BRASIL, 2006, p. 5, grifo do autor),

[...] foi se constituindo como o principal locus da formacao docente dos
educadores para atuar na Educacdo Béasica: na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacédo dos profissionais da
educacdo, no curso de Pedagogia, passou a constituir,
reconhecidamente, um dos requisitos para o desenvolvimento da
Educacdo Bésica no Pais.
Com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
Lei n° 9.394/96, conhecida como LDB que traz um capitulo sobre os profissionais da
educacdo, com a qual faz algumas consideracgdes sobre a formacdo de professores, e nele
constam também algumas alteracGes que ocorreram desde a promulgacéo desta lei. Como
forma de compreender melhor esse capitulo, buscamos em Freitas (1992 apud
CARVALHO, 2006, p. 84), uma melhor definicdo sobre o profissional da educacéo,
sendo que para o autor é “aquele que foi preparado para desempenhar determinadas
relacdes no interior da escola ou fora dela, onde o trato com o trabalho pedagdgico ocupa
posicao de destaque, constituindo mesmo o ntcleo central de sua formacao”. Com isso,
segundo Freitas (1992 apud CARVALHO, 2006, p. 84), podemos reiterar que a formacao
do profissional da educacao ¢ a “sua formagao como educador, com énfase na atuagéo
como professor”. Diante desse pensamento podemos compreender melhor qual o intuito
trazido pela legislacéo.
Foi por meio dessa lei, que se fixou inicialmente a formagdo necesséria para 0s
professores de educacdo béasica deveria ser realizada em instituicdes de nivel superior,

sendo essa uma meta ambiciosa e dificil de ser concretizada, visto que, ainda por um



UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CAMPUS DE TRES LAGOAS
CURSO DE PEDAGOGIA

XX SEMANA DE EDUCACAO
“Resistir e Humanizar: por uma pedagogia emancipadora”
04 a 06 de novembro de 2021

periodo indeterminado foi aceito como formacdo minima o magistério, na modalidade
normal para a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Nesse contexto de transitoriedade entre a formagdo em nivel superior e na
modalidade normal, houve uma desqualificacdo profissional e também foram colocadas
normas pelo Banco Mundial, que conforme as suas diretrizes “a docéncia é uma questdo
de treinamento e ndo de formac&o inicial. A énfase est no treinamento do professor, com
0 que se tem maior controle do processo educacional” (CARVALHO, 2006, p. 88). Essa
ideia vai de encontro com o que esta sendo proposto pelos outros autores. No proximo
topico sera feita a critica a0 modelo tecnicista que insiste em permanecer ativo nas

politicas educacionais.

POLITICAS CURRICULARES DA FORMACAO DE PROFESSORES
CONFORME A DCN PARA A FORMAGCAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Conforme foi destacado anteriormente, os cursos de pedagogia passaram por
inimeras mudancas e transformacdes, que foram tratadas de diferentes formas, mediante
cada periodo historico. Atualmente, o curriculo da educacgdo, tanto basica quanto do
ensino superior, esta pautado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, que tem
como conteudo essencial as competéncias e habilidades organiza-los.

Conforme Guedes (2020, p. 90 apud SANTOS, ARAUJO, ARAUJO, 2021, p.
243),

nos explica que ha, no entanto, um impasse, pois “a base defendida
pelos educadores ndo coaduna com a que esta sendo proposta que, salvo
juizo, parece pretender transforma-la em um instrumento de controle da
formagdo de professores”. A base deveria ser um documento de
resisténcia contra a desvalorizacdo do trabalho docente, todavia, esta
apenas impondo uma formagdo pautada numa perspectiva
reprodutivista e tecnicista.

1 ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacédo Bésica.
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Conforme Fontana (2007) nas Ultimas décadas os cursos de formacao inicial de
professores voltaram-se para as praticas da racionalidade técnica-instrumental, ou seja,
suas préaticas formativas estdo sendo baseadas em paradigmas positivistas. E por meio
desse artigo pretendemos fazer uma critica a abordagem da pedagogia tecnicista que tende
a separar teoria e préatica, contetdo e forma, reflexdo e acéo.

E, portanto, necessaria essa critica a racionalidade técnica-instrumental que vai
permear as discussdes acerca de um novo modelo formativo de docentes. Que conforme
a abordagem do materialismo historico dialético busque resgatar o que parecia esquecido,
a necessidade de se valorizar o ser humano em formacao, sua historia de vida, problemas
e possibilidades. Para Martins e Duarte (2010, p. 28) compreendemos que “A referida
valorizacdo, portanto, demanda reconhecer a formacéo e o trabalho do professor em toda
a sua complexidade como, fundamentalmente, condicdo para a plena humanizacdo dos
individuos, sejam eles alunos, sejam professores”.

Além disso, valorizar as praticas docentes realizadas no cotidiano escolar e toma-
las como base para os estudos e as discussdes que passardo a orientar, cada vez mais, 0s
curriculos dos cursos de formacéo inicial de professores (FONTANA, 2007). A esse

respeito Fontana (2007, p. 1) afirma que:

A critica ao tecnicismo e a racionalidade instrumental, presente nas
praticas pedagogicas e na politica educacional brasileira, provocou
entre os pesquisadores da area, a defesa da reflexividade e da pesquisa
no processo de formagdo do professor como possibilidade de
desenvolvimento profissional e melhoria do ensino. Esta proposta tem
como objetivo superar a racionalidade técnica que orienta a acéo
docente, meramente reprodutora de conhecimento e avangar para uma
racionalidade da préaxis, comprometida com praticas pedagdgicas
emancipadoras.

As mudancas no @mbito da educacdo constituem-se mediante as transformacdes
nas praticas docentes e das instituicbes de ensino como um todo, incentivando as

experiéncias inovadoras presentes no trabalho dos professores. E por meio da abordagem
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tedrica, que os futuros docentes podem superar os saberes cotidianos, tais como 0 senso
comum, podendo assim pensar teoricamente (SAVIANI, 2009).

Para isso, é importante compreender que a Educacdo Infantil, etapa inicial da
Educacdo Basica, € de suma importancia no contexto da educagdo por ser base para o
desenvolvimento da crianga e por isso, requer do profissional uma constante atitude de
investigacao de sua prépria pratica, o que se dara por meio de saberes, conceitos e praticas
sociais que implicam na formagé&o inicial do professor.

De acordo com Tardif (2012, p. 36) “[...] a relagdo dos docentes com os saberes
nao se reduz a uma funcao de transmissdao dos conhecimentos ja constituidos [...]”. Isso
quer dizer que a relacdo dos saberes vai muito alem dos saberes cotidianos, isto &,
transformando-o0s, uma vez que 0s saberes sdo bases importantes para a constituicdo da
pratica do professor. Neste sentido, “[...] sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente como
um saber plural [...] de saberes oriundos da formacgdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares ¢ experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36). Dessa forma, destaca-
se a necessidade de olhar para a formacéo inicial de professores da Educacédo Infantil que
contemplem saberes para o desenvolvimento profissional de modo a abranger os saberes
necessarios para a atuacdo nesta etapa da educacéo.

A politica de formacgdo de professores trazida pela Resolucdo 02/2019, esta
trazendo retrocessos para 0s cursos de pedagogia. Sendo que essa resolucdo teve a sua
elaboracdo de modo apressado, contando com a participacdo do setor privado e
empresarial da educacao, e em sua concepcao busca a formacéo dos sujeitos baseado nas
competéncias e habilidades, formando assim docentes reprodutivistas que serdo egressos
de uma formacéo inicial, cujo curriculo estd fundamentado na BNCC. Santos, Araljo e
Aradjo (2021, p. 243) destacam que[...] “a BNC 2019 tem como premissa as
competéncias, e estas estdo ancoradas em uma légica formal pragmatica e propedéutica
que preze pela formacdo de mao de obra, formacao de futuros individuos “competentes”
para o trabalho”, dessa forma, ela vai de encontro com o que constava na Resolu¢do

02/2015 que “tinha como principio a docéncia, a pesquisa e a gestdo” (idem).
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A resolucdo 02/2015 traz em sua esséncia a busca pela qualidade na formacéo
docente, por meio da relagdo do docente com o conhecimento cientifico, pois, é
necessario que exista uma interacdo com as préaticas pedagogicas inovadoras, que
colaboraram para o desenvolvimento e formagéo de seres humanos autbnomos. Dessa
forma, conforme Santos, Araujo e Araujo (2021, p. 245), entendemos que “o objetivo das
reformas educacionais no Brasil em curso, possivelmente ndo é outra coisa sendo formar
para o conformismo, ou seja, a aceitacao pacifica da ldgica do sistema”.

E esse objetivo das reformas educacionais colocado pelos autores vai na
contramdo do que a resolucdo 02/2015 estabelecia desde a sua elaboracdo, pois, foi
verdadeiramente discutida entre docentes e pesquisadores, e preconiza a transformacéo

do individuo, de modo que ele possa desenvolver o seu conhecimento tedrico.

CONSIDERACOES FINAIS

Este pequeno recorte da pesquisa que esta em andamento no programa de
mestrado em educacdo da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS/CPTL
mostrou a necessidade de formar seres humanos para que saibam pensar teoricamente.
Para isso é preciso romper com as politicas educacionais da formacdo inicial de
professores que se limitam a uma formacao reprodutivista, pautada em um curriculo
organizado conforme os conteudos trazidos pela BNCC, buscando somente desenvolver
as competéncias e habilidades para a educacéo béasica e que inibem a participacdo docente
e de pesquisadores, do ambito da educacdo, na elaboracdo de documentos que
regulamentam e orientam a pratica educativa nos ambientes educacionais.

De modo que, os professores possam participar ativamente das transformacdes
que sdo condicBes necessarias para uma melhoria na qualidade da educacdo. Neste
sentido, aborda-se o preparo para a pratica docente que atenda as necessidades do
pensamento tedrico na educacao infantil.

Nota-se a relevancia da formacao inicial de professores nos cursos de pedagogia,
de forma que as necessidades formativas sejam enriquecidas, ou seja, valorizando 0s

conhecimentos desenvolvidos pelo professor em relacdo ao desenvolvimento do
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conhecimento cientifico, a fim de que consigam desenvolver um trabalho significativo
em geral, bem como em aspectos que busquem o desenvolvimento das criancas.

A acdo de pensar teoricamente com o carater de transformagdo ndo acontece
espontaneamente, € necessario que haja uma formacéo capaz de alertar os individuos para
essa pratica. A formacdo tedrica € valida, mas ndo suficiente. O sujeito precisa relacionar
teoria e pratica e conseguir transpor a teoria para a atuacdo na realidade e a partir da
realidade produzir teoria. E preciso aos profissionais docentes o desenvolvimento de “q...]
tomar os problemas efetivos e tentar superd-los por meio de decisdes baseadas em
processos reflexivos e, portanto, formadores para a propria categoria” (INFORSATO;
PASSALACQUA; LOURENCO, 2015, p. 39655).

Essa formacgdo deveria buscar um ensino de qualidade para que os futuros
docentes possam desenvolver a capacidade de pensar teoricamente e ter uma participacdo
ativa no processo de elaboragdo dos documentos que direcionam a Educacéo, pois temos
professores que buscam em suas pesquisas melhorar as condicdes de acesso ao
conhecimento e as praticas pedagogicas. Sabemos que o modo de ensinar ndo é
homogéneo e o ambiente escolar esta dotado de uma grande diversidade de alunos como
uma forma de aprendizagem diferenciada.

A problemaética da formacdo inicial de professores encontrada nas reformas
educacionais nos cursos de licenciatura trazidas pela resolugdo 02/2019, é que ela esta
condicionada a desenvolver as competéncias e habilidades dos professores. A fim de que,
eles estejam habilitados para atuarem nas escolas de educacéo basica, sendo que a préatica
docente aqui, esta sendo compreendida como o efetivo trabalho do professor em sala de
aula. Além disso, encontramos a fragmentacao do saber e a hieraquizacao das disciplinas,
com isso procuramos “superar a noc¢ao de trabalho como atividade meramente mecanica,
abstrata e indiferente ou alienada, para buscar uma outra na qual o0 homem seja o sujeito
do processo produtivo” (FOERSTE; FOERSTE, 2000, p. 2).

Somente o efetivo trabalho em sala de aula, ndo é suficiente para que o professor
tenha uma boa pratica, pois, é necessario criar condi¢cbes para que o professor se
desenvolva teoricamente, onde o0s saberes cotidianos trazidos inicialmente sejam

transformados por meio da compreensdo do movimento da teoria e da pratica na
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realidade. Tendo assim a possibilidade de desenvolver o pensamento tedrico, além disso,
cabe ao professor apropriar-se dos conhecimentos a respeito do desenvolvimento e
aprendizagem de seus alunos. Nesse sentido, necessitamos de uma pratica docente que
seja baseada na perspectiva de que a formacdo docente tenha um significado importante

no contexto educacional.
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