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Este relato de experiéncia tem como objetivo promover uma reflexdo, com base na minha
atuacao docente, sobre a préatica pedagdgica desenvolvida no periodo da pandemia Covid-
19 no ano de 2020. Tal pandemia causou mudanca no cenario mundial que atingiu a
economia, saude e educacdo. No que refere a docéncia, novas formas de interagdo com
as criancas, recursos e metodologias foram re/ajustadas para atender a nova demanda. A
Educacdo Infantil, em especial a faixa etaria de 3 anos, foco de nosso estudo passou por
mudancas substanciais. Assim, por meio de uma pesquisa de cunho qualitativo e de
revisdo bibliogréfica foi possivel rever a atividade docente, refletir sobre ela e constatar
que, em meio a pandemia foram vérios os desafios na busca de uma educacdo mais
democratica e humanizadora.

Palavras-chave: Préatica pedagdgica, Educacdo Infantil, Pandemia Covid-19

Palavras iniciais: a vida na docéncia

Minha trajetoria como professora teve inicio no ano de 1997. A vontade de ser
professora j& me acompanhava, no entanto, desde a adolescéncia e foi-se transformando
em realidade quando tive a oportunidade de cursar o CEFAM (Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério). Foram quatro anos de estudo em periodo
integral, em meio a descobertas e aprendizado.

Apds terminar o curso citado, ingressei no curso de Pedagogia, em que pude dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem do CEFAM, ampliando o
conhecimento acerca de como a crianca aprende e do papel do professor nesse processo.

No decorrer do curso de Pedagogia, dei inicio a ja mencionada atividade docente,
na condicdo de professora convocada na rede municipal de ensino (1997), atuando como
professora alfabetizadora, com carga horéaria de 20h. No ano seguinte, assumi outra turma,

dessa vez a quarta série — hoje quinto ano — e, nos anos subsequentes, atuei como docente
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alfabetizadora (20h) e professora da Educagdo Infantil (20h). Aos poucos, fui
convergindo meu olhar para a especificidade da crianca da Educacgéo Infantil.

Em 2007, assumi o concurso na Educacdo Infantil no periodo matutino e, no
vespertino, continuava como professora alfabetizadora. No decorrer desse periodo, tomei
posse no segundo concurso, no Ensino fundamental I, e fui convidada a assumir também
a coordenagdo em um Centro de Educacéo Infantil (C.E.l.). Aceitei o convite porque era
a oportunidade de me dedicar exclusivamente a Educacdo Infantil e, embora fosse um
desafio, senti que era a oportunidade de pensar junto com o outro — os professores — acerca
das atividades e organizagdo de espaco para as criancas.

No final do segundo ano como coordenadora, afastei-me para usufruir da
Licenga Maternidade e, ao retornar ao trabalho, voltei para a atividade docente: como
professora alfabetizadora em um periodo e como professora de C.E.I. em outro periodo,
até em 2013, quando, concursada, tomei posse como coordenadora de C.E.I., funcdo que
desempenho até 0 momento atual.

Na funcdo de coordenadora pedagogica, passei a dedicar mais tempo para
estudar e participei — e participo — de diversos cursos de formacéo continuada para que
pudesse responder aos desafios do cotidiano em um C.E.I. Nesses cursos de formacao
continuada, percebi que era preciso mobilizar saberes para atender os professores,
atendentes, estagiarios, pais e também as criancas.

Dessa maneira, embora eu estudasse e buscasse realizar meu trabalho de forma
coerente com 0s preceitos legais, minha inquietacdo aumentava, tendo em vista a
necessidade de subsidiar o grupo de professores com praticas educativas que realmente
atendessem a necessidade do publico dos C.E.I., a saber: criangas pequenas, de 0 a 3 anos.
Ou seja: a preocupacdo estava em fazer um trabalho pedagdgico que estivesse em
consonancia com as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil e em que os direitos
das criancas fossem respeitados; a0 mesmo tempo, era importante contribuir para a
promocdo de um ambiente harmonioso, identificado por vivéncias e experiéncias
significativas.

Durante esse periodo de atuacao, a teoria e a pratica passaram a ser estudadas

com frequéncia pela equipe do C.E.l., na propria unidade, durante as horas-atividades
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estipuladas para momentos de estudos. No inicio dos estudos, houve certa resisténcia por
parte de alguns professores, mas, aos poucos, 0 grupo constatou que era algo importante,
pois os envolvidos buscavam analisar e qualificar ainda mais a sua pratica pedagdgica
com o intuito de valorizar a crianga como um ser histdrico, unico e de direito.

Para garantir um espaco de préaticas educativas que valorizassem a crianga como
protagonista do seu desenvolvimento, precisavamos dar-lhe voz e vez durante todo o
processo de planejamento das ac¢Oes realizadas na instituicdo, 0 que muitas das vezes se
tornou dificil devido a falta de conhecimento teorico e pratico.

Pressupostos metodoldgicos

A pesquisa possibilita rever a atuacdo docente e isso nos remete a Paulo Freire
(2002, p. 42-43): “Um dos saberes fundamentais a minha pratica educativo-critica é o que
me adverte da necessaria promoc¢do da curiosidade espontanea para a curiosidade
epistemologica.” Assim, ao determos nosso olhar no ano letivo de 2020, podemos afirmar
que ele foi marcado por sentimentos de medo, ansiedade, dor e muita preocupacéo, porém
isso estimulou a equipe de professores do CEI a trabalhar em comunhdo e ajuda mutua,
em especial no que concerne aos conhecimentos tecnoldgicos para garantir um trabalho
que tivesse boa aceitacdo pelas criancas e suas familias. O foco das praticas educativas,
que antes era apenas na crianca, ampliou-se demasiadamente, pois aos pais coube
desenvolver as atividades com os filhos e, aos professores, buscar meios para que as
praticas educativas continuassem ocorrendo.

Mas como dar conta de tal tarefa? Em nenhum outro momento na historia da
Educacao Infantil foram planejadas e implementadas préaticas educativas de forma remota
para as criancas, principalmente para as que tém até trés anos de idade. As praticas, as
brincadeiras, a organizacdo dos espagos foram sempre pensadas em prol da crianga, do
movimento, de sua presenca ativa; entretanto, em meio a pandemia da Covid-19, houve
a necessidade de reorganizar todas as atividades, antes realizadas presencialmente, para

atividades a distancia.
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Certamente, a mudanca no “como” desenvolver atividades para criangas de até
tré€s anos se deu de forma repentina, mediante a “reaprendizagem” de metodologias, a
necessidade de dominio das tecnologias, entre outras atitudes, mas os professores ndo
tiveram tempo para uma necessaria teorizacdo sobre sua formacdo e atuacdo. Em face

dessa problemaética, vale evocar outras ponderacdes freirianas:

Este necessério alargamento de horizontes que nasce da tentativa de
resposta a necessidade primeira que nos fez refletir sobre a pratica tende
a aumentar seu espectro. O esclarecimento de um ponto aqui desnuda
outro ali que precisa igualmente ser desvelado. Esta é a dinamica de
pensar a pratica. E por isso que pensar a pratica ensina a pensar melhor
da mesma forma como ensina a praticar melhor. (FREIRE, 1993, p.
113)

De acordo com Fonseca (2002), a metodologia de pesquisa tem como objetivo
identificar os caminhos, os instrumentos e analises para a elaboracdo de uma pesquisa
cientifica. Assim, podemos dizer que a clareza metodoldgica confere maior rigor a
pesquisa e, a0 mesmo tempo, oferece mais segurancga ao pesquisador.

Corrobora esse pensamento Santos Filho (1995, p. 43) ao afirmar, sobre a
pesquisa qualitativa, que

Seu propdsito fundamental é a compreensdo, explana¢do e
especificacdo do fenbmeno. O pesquisador precisa tentar compreender
0 significado que os outros dao as suas préprias situacdes. Tarefa esta
realizada segundo uma compreensdo interpretativa da primeira ordem
de interpretagdo das pessoas, expressa em sua linguagem gestos etc.
Trata-se de um processo de compreensdo, em geral, com dois niveis. O
primeiro é o da compreenséo direta ou a apreensdo imediata da acédo
humana sem qualquer inferéncia consciente sobre a atividade. No
segundo nivel, que €é mais profundo, o pesquisador procura
compreender a natureza da atividade em termos do significado que o
individuo da a sua acdo. [...] Assim, a compreensdo de uma agdo
particular requer a compreensdo do significado-contexto no qual ela se
d& e esta compreensdo depende daquela da agdo particular.

A partir dessa ponderacdo, podemos afirmar que o primeiro procedimento de uma
pesquisa € o conhecimento do tema. De acordo com Amaral (2007, p. 5), este passo
“Consiste no levantamento, sele¢do, fichamento e arquivamento de informacgdes
relacionadas a pesquisa”. Contribui com a explica¢do acerca da pesquisa bibliografica

Vergara (2007), ao afirmar que ela providencia, fornece, mapeia instrumental analitico
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para qualquer outro tipo de pesquisa e também pode esgotar-se em si mesma ao explicar
0 objeto investigado.

No caso desta pesquisa, tendo em vista 0 objeto e recorte temporal, percebe-se que
hd poucas pesquisas publicadas, embora ja se encontrem ensaios e lives com
pesquisadores de referéncia que discutem a educacédo infantil no periodo de pandemia.
Pari passu, ha também a legislacdo que tem ditado as normas a serem cumpridas pelas
instituicdes de ensino, sejam elas publicas ou privadas, em todos os niveis e modalidades
de ensino, no periodo de pandemia. Varias regulamentacdes foram implementadas tendo
em vista a protecdo a vida e, a0 mesmo tempo, ao atendimento as necessidades das

criangas, alunos e comunidade em geral.

A pandemia do Covid-19 e a atividade docente

Todas as préaticas pedagdgicas realizadas no C.E.l que antecederam a pandemia
do Covid-19 foram norteadas pelos eixos estruturantes interacGes e brincadeiras, em
paralelo & Proposta Curricular da Educacao Infantil do Sistema Municipal de Ensino de
Trés Lagoas, que “[...] ¢ um documento norteador do trabalho pedagdgico desenvolvido
nas unidades escolares que atendem as criangas de 0 a 5 anos de idade”. (TRES LAGOAS,
2015, p.10).

No entanto, no inicio do ano de 2020, fomos surpreendidos pela pandemia da

Covid-19, uma pandemia que ganhava proporcdes dia a dia e a busca da sobrevivéncia
era uma realidade. De acordo com a definicdo do Ministério da Saude (2021):

A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infeccdes
assintomaticas a quadros graves. De acordo com a Organizacdo
Mundial de Salde, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com
COVID-19 podem ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos
sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requer
atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratéria, dos
guais aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatorio.

Na REME (Rede Municipal de Ensino), as aulas tiveram inicio no dia 02/03 e

transcorreram com certa naturalidade até o dia 17/03, data em que recebemos o Decreto
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determinando o fechamento das unidades de ensino, devido a situacdo emergencial de
salde publica provocada pela Pandemia, como se I€é:

Considerando o Decreto Municipal n° 48, de 17 de marco de
2020, publicado no Diario Oficial da Associagdo dos Municipios
de Mato Grosso do Sul (ASSOMASUL), em 18 de marco de
2020, que amplia as medidas de enfrentamento ao
CORONAVIRUS (COVID-19), inseridas no Decreto n® 46, de
16 marco de 2020 e, em seu Artigo2° suspende todas as
atividades nas Unidades de Ensino Municipais, no periodo de 18
de marco a 1° de abril. (FONTE TAL)

No periodo de 18/03 a 01/04, as criangas ficaram sem atividades em casa,
aguardando informacdes referentes aos passos a serem tomados, que nos chegaram por
determinacdo da SEMEC (Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura): por forca de
Decreto, as aulas aconteceriam on line a partir de 02/04, com Atividades Pedagogicas
Complementares a Aprendizagem (APCAs). A diretora realizou uma reunido com 0s
coordenadores do C.E.I., orientando-os a informar os professores a respeito da criagdo
dos grupos de Whatsapp das turmas para encaminhar as atividades as familias. Os
professores e toda a equipe tiveram que “se reinventar’” para dar conta da nova realidade.

Sem tempo para pensar na “pratica nova” ou em “novos instrumentais” para a
pratica, a partir do dia 02/04 todas as familias das criancas matriculadas no CEI receberam
as atividades por meio do WhatsApp da sala. Os professores de area (Arte e Educacgéo
Fisica) foram adicionados em seus respectivos grupos e a equipe gestora foi inserida em
todos os grupos, com o objetivo de oferecer maior assisténcia aos familiares quanto as
duvidas e buscar agilidade no atendimento aos questionamentos por parte dos
responsaveis.

A primeira etapa das APCAs foi enviada pela SEMEC para todos os C.E.l.s de
forma que todos os envolvidos no processo tivessem uma no¢do da estrutura e do modo

de planejamento mais objetivo e coeso em que seriam encaminhadas as proximas APCAS:

Paragrafo Gnico: As atividades realizadas pelos estudantes, as APCAS
serdo consideradas aulas dadas e deverdo computar até o Gltimo dia de
ano letivo 18 de dezembro de 2020, 800 horas rigorosamente
cumpridas, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
n° 9.394, de 20 dezembro de 1996 e conforme preconizado na Lei
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Federal n° 14.040, de 18 de agosto de 2020. (INSTRUCAO
NORMATIVA 003 DE OUTUBRO DE 2020)

Assim, a partir da concluséo de cada APCA, os professores encaminhavam para
os coordenadores realizarem a compilacdo da unidade e envio a SEMEC.

Depois de analisarmos os dados em relacdo a participacdo nas devolutivas via
WhatsApp ou impressas, foi decidido, em comum acordo, que as professoras, em parceria
com os coordenadores, estariam elaborando kit de material escolar e qualquer outro
material que fosse utilizado para realizagdo das atividades (revista, panfletos de
supermercado, sementes, entre outros).

O periodo da elaboracdo das atividades era tenso, pois as solicitacdes das
atividades eram feitas por meio do WhatsApp e ligagdes telefénicas e muitas vezes ndo
se tinha um entendimento claro das ac¢6es a serem realizadas. O tempo também se tornava
insuficiente em face da novidade e complexidade do processo, além da dificuldade para
lidar com as tecnologias e para cumprir as determinac@es oficiais e o cronograma. A
cobranca dos 6rgaos superiores era constante, assim como a inseguranca para realizar as
atividades que eram cobradas:

Art. 14° No que se refere a Documentacdo da Aprendizagem e do
Desenvolvimento das criancas, define-se que:

I — Os professores realizardo uma entrevista com a familia, fazendo uso
de um instrumento elaborado em formato de pesquisa e disponibilizado
pelo Ndcleo de Educacéo Infantil/SEMEC as Unidades de Ensino que
contemplara questdes centrais, para serem respondidas pelos familiares.
A estratégia para o contato com os familiares a fim de preenchimento
da pesquisa /entrevista, ficara sob a responsabilidade da equipe gestora
definir, considerando a realidade local. Esta acdo deve acontecer
durante a 142 etapa, no periodo de 09/11 a 20/11;

Il - Na anélise das respostas dos familiares, considerard como dado as
vozes destes familiares, adotando como contribuicéo para compreensao
de como se deu a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas neste
periodo de distanciamento. Essas analises, acontecera no periodo da 152
APCAs de 23/11 a 05/12;

Il — Na 16% APCAs, especificamente no dia 07/12, devera ocorrer a
entrega as familias do “Livro da Vida”, que consiste no portfélio das
vivencias de 2020. Este podera ser organizado em formato digital ou
impresso;

IV- Os professores, a partir das informacdes coletadas e das reflexfes
guando as aprendizagens e desenvolvimento no relato dos pais, nas
interacdes virtuais, nas producdes das criangas, compilardo esses dados
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em um Unico documento dissertativo denominado Relatério das
Aprendizagens e Desenvolvimento — 2020 (RADE). O relatério deve
conter como anexo a pesquisa/entrevista com os familiares e devera ser
entregue na Secretaria da Unidade até dia 16/12;

Apos o preenchimento desse questionario, realizamos algumas Ac¢des de Busca
Ativa: plantdo noturno e no horério de almogo e visitacdo nas casas das criangas. Esse
periodo de elaboragdo e confecgdo do livro exigiu muito mais esforco e dedicacdo por
parte dos professores em relagdo aos saberes midiaticos e ao acesso as ferramentas
tecnoldgicas, pois se fez necessario reinventar-se e investir financeiramente, porque o
material que usavam para dar aula ja ndo servia mais e as ferramentas de uso particular
ndo tinham memoaria suficiente para baixar determinados programas e nem comportar
varios videos. Para atuarem nessas aulas remotas, muitos profissionais precisaram contar
com o apoio da familia ou amigos durante a gravacdo dos videos, digitacéo,
encaminhamento de documentos por e-mail e WhatsApp.

Foi possivel observar belos trabalhos no grupo, mas alguns professores
enfrentaram as seguintes situacdes: pais que perderam o emprego; alguns nédo tinham
celulares; outros tinham celulares mas os aparelhos ndo tinha memoria compativel para
postar atividades; falta de internet; dificuldade para realizar as atividades devido a
quantidade de filhos, priorizando as criancas matriculadas no Ensino Fundamental;
criancas que foram morar com 0s avos na zona rural; criancas que ficaram sobre a
responsabilidade de babas que visavam apenas o cuidar (se fosse para “ensinar” cobraria
mais caro); familias estrangeiras (haitiana) que enfrentavam a barreira do idioma e mais
as situac@es financeiras; familias que perderam suas casas; brigas judiciais pela guarda
da crianca, dificultando a comunicacao sobre o processo educativo; avos que assumiram
a guarda de netos; falta de cuidadores fixos, entre outros.

Por outro lado, o professor foi de uma maneira rapida para as midias, teve sua
imagem veiculada no Facebook e no WhatsApp. A privacidade, tanto do professor como
das familias das criancas, foi exposta. O numero do celular dos professores, antes
privativo, foi exposto. Veio a necessidade de aquisicdo de notebook e celular com
memoria suficiente para atender a demanda: videos dos pais e das criangas realizando as

atividades. Outra dificuldade dos professores foi impor um horario fixo para atender os
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pais, porque alguns pais trabalham o dia todo, outros trocam turno nas fabricas; assim,
ndo era raro ouvir professor dizer “ndo tive final de semana”, seja por conta do
atendimento as familias seja pela sobrecarga de trabalho com planejamentos e gravacao
de atividades.

No inicio das aulas remotas, ja existia uma preocupacao em mantermos o vinculo
afetivo entre crianga, professor e atendente. Em virtude desse fato, ficou decidido, em
reunido com os professores e equipe gestora, que as atividades seriam postadas,
preferencialmente, por meio de videos ou &udios. Os videos eram explicativos e
direcionados mais para os adultos e, no que se refere as criancas, o objetivo era manter o
vinculo afetivo, mesmo com a distancia entre as criancas, as professoras e as atendentes.
Os professores eram responsaveis por enviar as atividades propostas e manter o grupo
WhatsApp atualizado em relacdo as familias. Caso elas saissem do grupo, a equipe
gestora era responsavel por saber o0 motivo da saida e, dependendo da situacdo, adiciona-
las novamente no grupo.

Posto isso, fica claro que o ano de 2020 foi um ano atipico, que exigiu dos
professores a apropriacdo de saberes que antes ndo eram mobilizados, ou ndo eram
exigidos com tanta frequéncia, como, por exemplo, o dominio das tecnologias e novas
formas de propor atividades totalmente remotas para as criancas e suas familias. 1sso
exigiu uma reorganizacao espacial nas residéncias dos professores. O privado aos poucos
tornou-se publico. Muitas reunides e estudos foram realizados para garantir que criancas

tdo pequenas desenvolvessem as atividades propostas.

A especificidade da Educacao Infantil

A crianca pequena de até 5 (cinco) anos ocupa, na atualidade, um lugar de
destaque nas politicas publicas e educacionais, mas nem sempre foi assim.
Historicamente, a Educacao Infantil foi marcada por uma visdo assistencialista em que se
privilegiavam os cuidados com o corpo, com alimentacédo e higiene. A Educacéo Infantil
vem gradativamente desmistificando seu papel de assistencialista e também, atualmente,

de pré-escolarizardo, pois a creche atende bebés e criancas bem pequenas que
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necessariamente tém outras habilidades e saberes a serem desenvolvidos no periodo que
antecede a escolarizagao:

A crianca é um ser social que nasce com capacidades afetivas,
emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas
e é capaz de interagir e aprender com elas de forma que possa
compreender e influenciar seu ambiente. Ampliando suas
relacBes sociais, interaces e formas de comunicacao as criancas
sentem-se cada vez mais seguras para expressar, podendo
apender, nas trocas sociais, com diferentes criangas e adultos
cujas percepcbes e compreensdes da realidade também sdo
diversas para desenvolver, portanto, as criangas precisam
aprender com 0s outros, por meio dos vinculos que estabelece.
(BRASIL, 1998, v. 02, p. 21).

A crianga, como sujeito historico e de direitos, a despeito de possuir caracteristicas
comuns (0 ser crianga), € sempre Unica e precisa ser respeitada. Nesse sentido, convém
citar que a promulgacéo da Constituicao Federal, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96, entre outros
instrumentos legais, foi decisiva para um novo olhar sobre a infancia.

Encontramos, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n® 9394/96,
em seu Art. 29, que “A educagdo infantil, primeira etapa da educa¢ao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” (BRASIL, LDB 2020. Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). A

crianca passa a ser vista como um ser integral que tem direitos, necessidades e

potencialidades a serem alcancadas. Entretanto, para que os direitos se materializem,
diversos profissionais sdo exigidos, cada qual com sua funcdo. Na discussdo que
propomos, um desses profissionais € o professor, considerado

[...] peca-chave na promogéo da qualidade da Educacao Infantil. Para
gue esse profissional possa responder aos anseios e as expectativas
sociais depositadas nessa etapa da Educacdo Baésica, é necessario
propiciar condi¢cbes para sua valorizagdo e desenvolvimento
profissional: salario; carreira; jornada; participacdo efetiva na
elaboracdo e conducdo dos projetos pedagdgicos da instituicdo;
formacéo inicial e continuada, com foco no desenvolvimento infantil,
garantindo espaco para a pluralidade e para que Professores ampliem
seu saber e seu saber fazer com as criangas; formacdo permanente
exercida com condi¢des dignas de vida e de trabalho e concebida no
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interior de uma politica educacional sélida e consistente. (BRASIL,
2018, p.34)

Em se tratando de formacdo docente, a valorizagdo e o desenvolvimento
profissional tém sido alvo de pesquisas e investimento em cursos de formacéao continuada.
Somaos conhecedores de que a formacao inicial por si s6 é insuficiente para dar conta de
todas as demandas da atividade docente. Mesmo assim, no momento atual, com a
pandemia da Covid-19, a citacdo acima nos faz refletir que, embora se busquem novas
metodologias que levem em conta o atendimento de qualidade para a diversidade de
criancas, ainda ndo ¢ possivel pensar em praticas mais “coerentes”. Por isso, cada
professor deve objetivar a “[...] aprendizagem da relagdo, a convivéncia, a cultura do
contexto e o desenvolvimento da capacidade de interacéo de cada pessoa com o resto do
grupo com seus iguais € com a comunidade que envolve a educagao”. (IMBERNON,
2000, p. 14).

O exercicio docente diario para atuar num cenario singular, inédito, nos leva a
pensar nos saberes docentes destacados por Freire e em uma pratica educativa

humanizadora, critica. Nas palavras do autor:

O que me interessa agora, repito, € alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso
mesmo, devem ser contelidos obrigatorios a organizacdo programatica
da formacdo docente. Contelldos cuja compreensdo, tdo clara e tdo
licida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E
preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o
formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producéo do saber, se convenga
definitivamente de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo. (FREIRE,
2002, p.13)

Tal postura é importante porque, de acordo com os Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacao Infantil, aos professores e aos profissionais de Educacéo Infantil

cabe:
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[...] conduzir e mediar o trabalho pedagdgico por meio da organizacdo
de préticas abertas as iniciativas, aos desejos e as formas proprias de
agir das criangas, constituindo um rico contexto de aprendizagens
significativas; promover a imersdo das criangas em praticas sociais e
culturais criativas e interativas, realizadas de maneira a garantir
aprendizagens significativas, criando momentos plenos de afetividade
e descobertas; (BRASIL, 2018, p.49)

Importante mencionar que, no caso do C.E.I em que atuo os professores ja estavam
envolvidos em cursos de formacéo continuada com vistas a atender o que preconizam 0s
Parametros da Educacdo Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, considerando a crianga como “Sujeito historico e de direitos que, nas interacoes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2010,
p.12). Entretanto, como garantir aprendizagens significativas em meio a pandemia? Em
dado momento, nos viamos obrigados a rever o curriculo, selecionar e organizar o que
fosse significativo para a crianga e passivel de realizacdo junto as familias, mas nem
sempre conseguiamos. Consideramos complicado, também, “[...] fazer intervencdes
pedagogicas visando atender as caracteristicas e as necessidades das criancas”. (BRASIL,

2018, p. 53). Concordamos que

E através da interagio com outras pessoas, adultos e criangas que, desde
0 nascimento, o bebé vai construindo suas caracteristicas: modos de
agir, pensar, sentir e sua visdo de mundo, seu conhecimento. Assim
sendo, a ideia de interagdo (“inter-acdo”), ou seja, de acdo partilhada
envolvendo as agdes de, no minimo duas pessoas, é destacada. Sendo
uma acgdo partilhada, a interagdo € influenciada por caracteristicas de
ambos os parceiros. A contribuicdo da crianga evidentemente
dependera de seu nivel de desenvolvimento, o qual, por sua vez, ird
influenciar na proposta da mée ou daquele que dela cuida. (OLIVEIRA,
2003, p.30)

Considerac0es finais
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No inicio desse relato tinha como objetivo promover uma reflexdo, com base na
minha atuacdo docente, sobre a préatica pedagdgica desenvolvida no periodo da pandemia
Covid-19 no ano de 2020. No que refere a docéncia, novas formas de interacdo com as
criancas foram adotadas, recursos e metodologias foram reorganizados para atender as
necessidades das criancas e dos familiares. As familias se reorganizaram em casa para
poder auxiliar os pequenos no modelo de Ensino Remoto. Ainda em relacdo a familia,
nossa experiéncia como docente e como coordenadora exigiu um novo olhar em relacdo
as vivéncias propostas, nos leva a concordar que “As relagdes cooperativas e
colaborativas entre Gestores, profissionais e familias, de maneira sensivel, respeitosa e
de comunicagdo reciproca, contribui com as criancas, reforca seu sentimento de
pertencimento, sua seguranca e consequentemente sua aprendizagem e
desenvolvimento.” (BRASIL, 2018, p.53).

Dito isso, convém citar Novoa (1995, p. 25) ao evidenciar que “[...] a formagao
ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e de (re) construgédo
permanente de uma identidade pessoal e a formacgéo docente ndo ocorre desvinculada da
formagio pessoal”; uma estd imbricada a outra. E valido ressaltar que para atender e
garantir o direito ao acesso a educacao os professores e equipe gestora se organizaram
para por em pratica a Acdo de Busca Ativa, realizando visitas nas casas, mensagem no
privado, ligacGes e atendimento presencial na unidade para assegurar 0 acesso a todos.
Enfim, os professores articularam novos saberes para adequar a realidade de atualidade

garantindo assim os direitos dos nossos pequenos.
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