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Este trabalho investiga a formacdo docente segundo a Resolugcdo N° 2 de 2019, que
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacdo)” e tem como objetivo evidenciar
como o conceito de engajamento presente na Resolugdo implica em um processo de
intensa desvalorizacdo do magistério. A pesquisa, de carater bibliogréafico e documental,
explora o termo engajamento e o afirma como agdo vinculada ao compromisso do(a)
professor(a) enquanto Unico(a) responsavel por sua trajetoria académica e profissional,
bem como pelo sucesso ou fracasso dos estudantes, de modo a desresponsabilizar o
Estado e ignorar a dimensao coletiva inerente ao trabalho dos(as) professores(as). O(a)
docente, transformado(a) em mero(a) executor(a) de tarefas e mobilizado(a) a realiza-las
de forma eficiente e proativa, deixa de ser um sujeito cuja praxis o possibilita conhecer a
realidade e nela agir de forma radicalmente transformadora. Portanto, defendemos que a
referida Resolugdo esta pautada em um projeto educacional voltado as necessidades do
mundo do trabalho na atualidade e afinado com as pautas dos reformadores empresariais
da educacdo, a despeito de sua defesa da valorizacdo da profissdo docente. O texto foi
estruturado de modo a apresentar: 1) Concepcdes de docéncia e diferentes modos de
conceber a relacdo teoria-pratica; 2) O conceito de engajamento na Resolucdo N° 2 de
2019; 3) Implicacdes do conceito de engajamento presente na referida Resolucao para o
processo de (des)valorizacdo docente. Por fim, tecemos nossas consideragdes finais.

PALAVRAS-CHAVE: Resolucdo N° 2 de 2019. Trabalho Docente. Engajamento.

Introducéo

Muito tem se discutido sobre a Resolucdo N° 2 de 2019, documento norteado por
trés dimensbes fundamentais para a acdo docente, a saber: o conhecimento profissional,
a pratica profissional e o engajamento profissional.

Vaérios foruns tém sido criados para discussao e enfrentamento desta Resolucéo

que representa um retrocesso no que diz respeito & formacdo de professores. Varios
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estudos estdo sendo elaborados para explicar os impactos negativos a formacgédo docente
que a referida Resolucdo desencadeara.

Com isso, depois de muito estudar e refletir sobre o assunto com leituras,
assistindo a lives com profissionais que estdo analisando a Resolugéo e contribuindo para
reflexdes, identificou-se um termo que aparece nela com frequéncia — o Engajamento —,
vinculado ao “Engajamento Profissional”, objeto de investigacao deste artigo.

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo analisar como o conceito de
engajamento apresentado na Resolugdo N° 2 de 2019 implica em um processo de intensa
desvalorizacdo docente.

O que se pode esperar de uma Resolugédo que foi aprovada em pleno periodo de
recesso dos professores, desconsiderando as producdes tedricas desenvolvidas no Brasil
e exaltando apenas influéncias de outros paises? Essa Resolu¢do muda totalmente o rumo
da formacéo de professores, pois nela a pedagogia das competéncias ganha centralidade,
tornando-se o eixo estruturante da formacéo de professores.

Isto posto, para realizacdo deste artigo optou-se pela pesquisa bibliografica que,
segundo Souza, Oliveira e Alves (2021), € de fundamental importancia por permitir ao
investigador um aprofundamento no exame de seu objeto. Assim, foram realizadas
leituras de autores que abordam a Resolugdo bem como pesquisa documental com vistas
a analise do proprio documento e de pareceres a ele vinculados.

Para melhor compreensdo, o trabalho foi organizado em trés partes: na primeira
sdo abordadas as concepcdes de docéncia e a relacdo teoria e pratica no trabalho dos
professores ao longo da histdria do Brasil, com o intuito de construir uma reflexéo sobre
o trabalho docente voltado para a transformacéo da realidade e ndo restrito as demandas
do mercado de trabalho e aos interesses do capital.

A segunda parte trata do Engajamento previsto na Resolugdo N° 2/2019, e também
aborda definicdes de engajamento. Buscou-se fazer uma analise do seu significado de
acordo com o dicionario, comparando-a com a defini¢do da Resolucéo.

Na terceira parte sdo abordadas as implicagdes do conceito de engajamento para
a (des) valorizacdo docente, para apontar como o0 engajamento profissional, ao invés de

valorizar, vai desqualificar o docente desde a sua formacéo inicial até a continuada, além
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de sua prética. Neste topico também fazemos uma referéncia ao engajamento profissional
empresarial tdo presente nas redes sociais atualmente, comparando o engajamento dos
influenciadores digitais com o engajamento que a Resolucdo aponta como necessario ao
professor.

Em que pese a luta histérica dos profissionais da educacdo pela garantia de uma
educacédo de qualidade, publica, gratuita e socialmente referenciada, a Resolugdo traz em
seu texto € uma proposta tecnicista que considera somente dimensao pratica do trabalho
docente. E necessario estarmos unidos coletivamente na luta por uma educagio e uma
formacéo de qualidade, Unica forma para nos mantermos em resisténcia contra os ditames
de uma educacédo submetida a formacéo de habilidades e competéncias previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

O termo Engajamento coloca o docente como total responsavel pelo sucesso ou
fracasso dos alunos e de si mesmo, e desconsidera a praxis, conexao indissociavel entre
teoria e pratica sem a qual ndo se transforma a realidade. O que se pretende € beneficiar
0 setor privado em detrimento do direito a uma formacgdo conscientizadora,
imprescindivel a todos os sujeitos que passam pela escola e, sobretudo, aqueles que mais

precisam dela.

Concepcdes de Docéncia: relacéo teoria e pratica na historia da escola brasileira

Iniciaremos este tdépico com uma mencéo ao professor Luckesi (1983) em sua
afirmacdo de que educador e educando, conjuntamente, devem atuar no e com o mundo,
meditando sobre a pratica, desenvolvendo conhecimentos sobre a realidade e também
atitudes criticas sobre ela. Para o autor, formar o educador ndo deveria ser uma imposi¢do
autoritaria, mas sim um modo de auxiliar o sujeito a adquirir uma atitude critica sobre o
mundo, habilitando-0 a agir junto a outros seres humanos em processo efetivamente
educativo.

Contudo, sera que realmente observamos essa atitude critica no processo
educativo na formacéo do educador? Podemos observar muitos professores preocupados

apenas com o fazer, sem uma analise sobre sua préatica, e alunos preocupados apenas em
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cumprir a carga horéria do estagio e fazer seus relatorios. Diante disso, podemos supor
uma auséncia da atitude critica na conduta de professores e professoras em formacao e
em exercicio.

Ha que se ter clareza de que a docéncia exige um conhecimento sobre a realidade
e 0 mundo por parte dos que a exercem, pois 0s sujeitos do processo ensino-aprendizagem
devem interferir diretamente sobre 0 meio em que vivem, transformando os contetdos
assimilados em uma prética social diferenciada e transformadora.

Pimenta e Lima (2006) pautam a discussdo da préatica de imitacdo de modelos,
traduzidas pelo modo tradicional docente, que ainda é presente nas a¢6es dos professores
que reduzem a atividade docente apenas a um fazer, gerando, assim, uma perspectiva
técnica do estagio e também um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre
nas escolas. Esta perspectiva ocorre também quando o professor ndo planeja suas aulas e
acaba usando 0os mesmos materiais e realizando as mesmas atividades dos anos anteriores.
Entretanto, isso ndo cada ano e turma tém as suas particularidades e, por isso, o professor
deve planejar de acordo com a realidade de sua turma, da prépria escola e da comunidade
em que esta inserida.

Sobre isso, aponta Luckesi (1983, p. 28):

[...] Formar o educador, a meu ver, seria criar condi¢des para que 0
sujeito se prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o
tipo de agdo que vai exercer. [...] especialmente — o desenvolvimento
de uma atitude, dialeticamente critica, sobre 0 mundo e sua préatica
educacional [...].

Entretanto, ainda é observavel nas praticas de muitos docentes o primado da
pratica ou a concep¢ao de que “na pratica a teoria € outra”, como se o papel da teoria
fosse apresentar receitas prontas para o0 sucesso no ensinar e aprender. Para Freire (2004,
p. 11), “[...] a reflexd@o critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo sobre
teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bl&blabla e a pratica ativismo”, ou seja,
o0 autor defende que ha uma relagéo intrinseca entre teoria e prética.

Pimenta e Lima (2006) destacam que os professores nem sempre tém clareza sobre

0s objetivos que orientam suas agdes no contexto escolar e no meio social onde se
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inserem, entdo, a teoria tem o papel de iluminar e oferecer instrumento nesse processo.
Deve-se considerar, portanto, que teoria e pratica estdo presentes tanto na universidade
quanto nas escolas de educacdo basica, e em todas as a¢cdes humanas. Nao se dissociam,
mas se completam, e n&o se fazem uma sem a outra.

As autoras supracitadas pontuam, ainda, que a tentativa de dissociacédo resulta no
empobrecimento das praticas pedagogicas. E por meio do trabalho docente, da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino, e da sociedade que praxis se da.

Na discusséo sobre a praxis, Saviani (2020) define que € a atividade humana que
independende do grau de consciéncia que os homens tém de sua acdo, em condicGes
determinadas. Entretanto, a coincidéncia da modificacdo das circunstancias com a
atividade humana consciente constitui a praxis revolucionaria.

Na reflex&@o sobre o processo de ensino-aprendizagem, Candau (1983) afirma que,
para compreender esse processo, deve-se analisd-lo de modo que articule as dimensdes
humana, técnica e politico-social. Segundo a autora, na abordagem humanista a relagédo
interpessoal estd no centro do processo, visto que a relacdo professor-aluno tem como
principio a construcdo de atitudes como calor, empatia, consideracdo positiva
incondicional.

Ja a dimens&o técnica, ainda segundo Candau (1983), refere-se ao processo de
ensino-aprendizagem como ac¢do intencional, sistematica, que procura organizar as
condi¢des que melhor propiciam a aprendizagem, no entanto, quando essa dimensdo é
dissociada das demais tem-se o tecnicismo.

A dimensdo politico-social, por sua vez, tem a ver com cultura especifica na qual
se forjam as relagcdes pedagogicas entre pessoas concretas que tém uma posicao de classe
definida na organizacdo em que vivem. A dimensao politico-social ndo é um aspecto do
processo de ensino-aprendizagem, ela impregna toda a pratica pedagogica, que,
conscientemente ou ndo, possui uma dimensao politico-social.

Segundo a mesma autora, a dimensao politica, técnica e humana da préatica
pedagdgica se exigem reciprocamente, dai a necessidade de uma didatica fundamental.

Nessa perspectiva, é preciso destacar o papel da didatica em sua multidimensionalidade
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e como articuladora das trés dimensdes — técnica, humana e politica — no centro
configurador de sua tematica (CANDAU, 1983).

Quanto ao educador, de acordo com Luckesi (1983), sera definido pela
contextualizacdo de sua préatica, evidentemente, em sua préatica desejavel, pois existe uma
pratica que se exercita e que ndo € a desejavel. Para o autor, educador € todo ser humano
envolvido em sua prética histérica e transformadora. Por isso, é preciso ter consciéncia

de que nossa préatica nunca € neutra.

[...] a acdo pedagogica, ndo podera ser, em hipotese alguma, entendida
e praticada como se fosse uma acdo neutra [...]. A acdo do educador ndo

podera ser entdo, um “quefazer neutral’, mas um “quefazer”
ideologicamente definido (LUCKESI, 1983, p. 28).

Nessa mesma analise, Freire (2004) destaca que, para se ter uma pratica critica, €
preciso movimento e relacdo entre o pensar e o fazer, destacando que a educacao jamais

foi, é ou sera neutra.

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor gque, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto ou
aquilo [...] Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor
da liberdade contra o autoritarismo da autoridade, contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou de
esquerda (FREIRE, 2004, p. 63-64).

A partir dessas analises pode-se compreender que os educadores cujo trabalho se
orienta por uma perspectiva humanizadora devem ter um posicionamento e um
planejamento pautados em uma ideologia critica, deixando de lado a préatica que ndo é
desejavel em nome de uma prética histérica e transformadora, que nunca sera neutra.

Sobre isso, Freire (2004) assevera, que em sua formacéo, o professor deve fazer
uma reflexdo critica sobre a pratica, e ndo podemos duvidar da nossa préatica educativa-
critica, pois, como experiéncia humana, a educagdo é uma forma de intervengdo no
mundo. Corroborando com Freire, Luckesi (1983) salienta que o educador nunca estara

definitivamente pronto, pois isso se fard no dia-a-dia, em todo processo, e na meditacdo
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tedrica sobre sua préatica. Ou seja, é no dia-a-dia, é na vivéncia que se constitui o educador,
em constante processo de ensino-aprendizagem.

Em vista disso, cabe destacar o papel da didatica destacado por Candau (1983). A
autora aponta que a reflexdo da didatica parte do compromisso com a transformacédo
social, com a busca de praticas pedag6gicas que tornem o ensino de fato eficiente. Assim,
a didatica centra-se na organizacdo das condicBes, no planejamento do ambiente e na
elaboracdo dos materiais institucionais. Luckesi (1983), por sua vez, afirma que o papel
central da didatica destina-se a atingir um fim, a formacéo do educador, assim, a didatica
assume um papel na formacao do educador, formando um elo entre opces filosofico-
politicas de educacdo, os contelidos profissionalizantes e 0 exercicio da educacao.
Podemos ter clareza, entéo, sobre o fato de que a didatica € fundamental para a profisséo
docente, tanto para estudantes, quanto para professores em sua pratica, e que é por meio
dela que vamos planejar a nossa pratica, com um olhar critico para a melhor forma de
ensinar e as melhores estratégias para isso.

Pimenta e Lima (2006) apontam que a profissdo docente é uma pratica social,
uma forma de intervir na realidade e que, para entendé-la, é preciso distinguir a atividade
como préatica e como acao. A préatica sado as formas de educar que ocorrem em diferentes
contextos, cultura e tradicdo. A acdo refere-se aos sujeitos, modos de agir e pensar,
valores, compromissos, leitura do mundo.

O processo de ensino-aprendizagem é composto de conteddos educativos,
habilidades e posturas cientificas, sociais, afetivas, humanas, utilizando de certas
mediacgdes pedagogicas. Entdo, as acdes pedagogicas sao as interacdes entre professores,
alunos e contetdo, para formacdo do humano (PIMENTA; LIMA, 2006). Podemos
observar que o ser humano é parte elementar de todos os processos aqui estudados, e é
para formacao dele, que se faz a educacao.

Os novos profissionais da educacdo, segundo Pimenta e Lima (2006), devem néo
somente centralizar seu trabalho na busca por novas técnicas e metodologias, mas,
sobretudo, em resolver as deficiéncias da profissao e do ensino. Por isto se objetiva essa

visdo critica da realidade.
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O educador se dedica a atividade docente com intencionalidade, cria condicGes
para seu desenvolvimento, seja do ponto de vista do individuo ou do grupamento humano.
O educador também € ser humano, e pode ser sujeito ou objeto da historia, ou construtor
dela, desde que aja conscientemente (LUCKESI, 1983). Pimenta e Lima (2006) afirmam
o professor como produtor de saber e de uma epistemologia da prética docente que
confere estatuto préprio do conhecimento e desenvolvimento dos saberes docentes.

Diante do exposto, discorreremos sobre o conceito de engajamento presente na
Resolucdo N° 2 de 2019 no topico a seguir, buscando evidenciar a concepg¢éo tecnicista
que a norteia, em contraposi¢édo ao que até aqui foi apresentado em relacédo a indissociavel

relacdo entre teoria e pratica no trabalho docente.

Engajamento na Resolucdo N°2/2019.

A Resolucdo N°2/2019 tem sido muito discutida por estudiosos e profissionais da
educacdo, em especial pelos docentes das instituicdes de ensino superior, pois tem como
foco a formacéo de professores em todos 0s cursos de licenciaturas, em especial, no curso
de Pedagogia. Tem como referéncia a implantacdo da BNCC, e em sua apresentacédo
“Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacgdo Basica (BNC-Formacgao)” (CNE, 2019).

De acordo com Silva (2021), a referida Resolucdo representa um risco para a
formacdo docente. Foi aprovada em pleno recesso académico, o que dificultou a
participacdo dos docentes. Além disso, em suas entrelinhas, defende que os cursos de
formacdo estdo inadequados, que ndo ha valorizacdo dos professores e desconsidera a
producdo e luta historica dos ultimos 30 anos no Brasil. Fere, ainda, a Constituicdo
Federal de 1988 e também a autonomia universitaria, considerando os professores como
executores, que ndo tém dimensédo totalizante de sua pratica e desconsidera a relacdo
teoria e prética, colaborando para o desaparecimento da figura do professor como sujeito.

A BNC-formacéo considera 3 dimensdes fundamentais na acdo docente, séo elas:

conhecimento profissional, préatica profissional e engajamento profissional. Desta Ultima
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trataremos com mais destaque, pois identificamos grande incidéncia do termo
‘engajamento’ N0 documento em tela.

Em seu artigo 7- II, a Resolugao trata do “[...] reconhecimento de que a formacéo
de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que
estdo inerentemente alicercados na pratica [...]” (CNE, 2019). Fica claro, portanto, que
a pratica é reservado um lugar central, enquanto a teoria € secundarizada. Dourado (2021),
sobre essa afirmativa, atesta que a Resolucdo centraliza o saber fazer em detrimento de
uma perspectiva mais ampla e, assim, a logica formativa fica regulada pela aprendizagem
recortada a BNCC, naturalizando-se a fragmentacéo do trabalho pedagdgico.

O conceito de engajamento segundo o dicionario on-line de portugués Dicio é o

seguinte:

Ato ou efeito de engajar, de participar colaborando com alguma coisa.
Participacdo ou posicao ideoldgica em relagdo a questBes politicas e
sociais; militAncia: engajamento politico; engajamento social;
engajamento ideoldgico. Busca de membros ou de pessoas interessadas
em partilhar uma causa. Contrato que estabelece a prestacdo de alguns
servicos; ajuste. Recrutamento de pessoas com propdsito de emigracao
(DICIO, 2021, on-line).

Podemos perceber que em torno do termo engajamento encontramos varias
descricdes, todas apontando que a palavra envolve participacdo e envolvimento dos
sujeitos.

Ja na versdo preliminar da BNC-Formacéo, engajamento € compreendido como
compromisso moral e ético dos professores com os alunos, seus pares, comunidade
escolar e outros diversos atores do sistema educacional, como se pode observar no excerto

a seqguir:

[...] o compromisso se relaciona com a busca constante de melhoria de
sua pratica, do sentido de seu trabalho, do reconhecimento da sua
importancia e, portanto, das esséncias de sua profissionalidade. Assim
0 engajamento considera a perspectiva dos valores éticos e morais que
compdem a profissdo (BRASIL, 2019, p. 47).
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Nesse sentido, na resolucdo N° 2 de 2019 o engajamento esta diretamente ligado
ao “compromisso” do professor. Mais uma vez, em sua versdo preliminar, a BNC-
Formacdo destaca que o engajamento pressupde o compromisso do professor consigo,
com o0 outro e com os outros. Enfatiza, ainda, que as competéncias especificas do

engajamento profissional sdo:

[...] comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional, estar
comprometido com as aprendizagens dos alunos e disposto a colocar
em pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender, participar
da construcdo do projeto pedagdgico da escola da escola e da
construcdo de valores democraticos, engajar-se com os colegas, com as
familias e com a comunidade. (BRASIL, 2019, p. 2).

Deve-se salientar que, segundo Rodrigues, Pereira e Mohr (2020), a BNC-
Formacdo esta recheada de chavdes e ideias do senso comum. Ela apresenta em seu texto
frases que parecem belas e positivas, porém, ndo encontram possibilidades para sua
efetivacdo. Entende-se, assim, que tentam maquiar o verdadeiro sentido da Resolucdo.

O documento contém mais referéncias internacionais que nacionais em seu
conjunto, sob a falsa alegacdo de que ha poucas iniciativas ou estudos no Brasil sobre
formacéo de professores. Considerando-se esses pressupostos, a presenca repetitiva do
termo engajamento parece ter o papel de sobrecarregar o professor, encarregando-o com
a responsabilidade de todo o seu processo de formacao, desconsiderando outros fatores
sociais que também afetam esse processo, ou seja, desconsiderando a realidade.
Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) apontam que a Resolucédo joga toda a responsabilidade
do sucesso escolar do aluno no professor, independentemente da situacao socioeconémica
dos alunos, deslocando o foco de diversos problemas da sociedade que impactam no
processo de ensino-aprendizagem, e que sdo de responsabilidade do Estado. Como
consequéncia, ocorre o desgaste moral nos professores. Além disso, a Resolucdo
considera o professor como um técnico e foca nos resultados, desconhecendo o trabalho

do professor em sua amplitude e complexidade.

Implicacbes do conceito de engajamento para a (des) valorizagéo docente.
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Ao analisar a Resolucdo N° 2/2019 pode-se observar como a questdo do
engajamento é tratada. Segundo o documento, no § 3°, As competéncias especificas da

dimenséo do engajamento profissional podem ser assim discriminadas:

I - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; Il -
comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos séo capazes de aprender; l1 - participar
do Projeto Pedagégico da escola e da construcdo de valores
democraticos; e IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e
com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL,
2019, p. 03).

As atribuicfes acima citadas sdo apresentadas como condicao para a formacéo de
um professor engajado. A Resolucdo coloca o professor como total responsavel pelo
desenvolvimento do aluno, e mais uma vez nao ha davidas que, ao tratar a questdo assim,
desconsidera outras importantes questdes a serem privilegiadas nesse processo de ensino-
aprendizagem e desenvolvimento.

Podemos verificar, ainda, que a Resolucdo, em seu artigo 7°, inciso I1, aponta que
a formacdo de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes que estdo inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do
momento do estagio obrigatdrio, devendo estar presente desde o inicio do curso, tanto
nos conteudos educacionais e pedagogicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado. Podemos observar, novamente, uma supervalorizacdo da
pratica sem a necessaria vinculagdo com a teoria.

De acordo com Saviani (2017, p. 10):

[...] a préxis de modo geral e, especificamente, a praxis revolucionéria,
para ter éxito, supBe que estejam preenchidas tanto as condigdes
objetivas como as subjetivas. Com efeito, praxis é um conceito que,
embora seja frequentemente considerado como sinbnimo de préatica, em
sentido préprio é um conceito dialético que sintetiza, na forma de
superacdo, os dois elementos contrarios representados pela teoria e pela
pratica. Nesse sentido a praxis pode ser definida como atividade
humana pratica fundamentada teoricamente.
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Como se pode verificar, o autor afirma que nossa préatica deve ser fundamentada
teoricamente, e que ela ndo deve ser vista e considerada somente como pratica, mas sim
como praxis, pois envolve a relagdo teoria e pratica com o objetivo de transformar a
realidade.

Outra discussdo importante sobre o engajamento na Resolugdo se encontra no
artigo 6°, inciso I, o qual aborda a formag&o docente para todas as etapas e modalidades
da Educacdo Béasica como compromisso de Estado, que assegure o direito das criancas,
jovens e adultos a uma educacao de qualidade, mediante a equiparacdo de oportunidades
que considerem a necessidade de todos e de cada um dos estudantes. Contudo, cabe-nos
questionar o que os formuladores do documento compreendem por educacdo de
qualidade. Realmente estariam primando por essas oportunidades que consideram a
necessidade de todos e de cada um dos estudantes? Questiona-se isto pelo fato de a
Resolucéo jogar toda responsabilidade pelo desempenho dos alunos no professor, quando
sabemos que varios sédo os fatores, de diferentes naturezas, que exercem grandes impactos
no processo de ensino-aprendizagem.

Saviani (2017), neste sentido, contribui para reflexdo sobre o aluno, afirmando

que:

[...] a pedagogia histdrico-critica considera que o0s educandos, engquanto
individuos concretos, se manifestam como unidade da diversidade,
“uma rica totalidade de determinagdes e¢ de relagdes numerosas”,
sintese de relagbes sociais. Portanto, o que €é do interesse deste aluno
concreto diz respeito as condigdes em que se encontra e que ele ndo
escolheu, do mesmo modo que a geragéo atual ndo escolhe os meios e
as relagbes de producdo que herda das geracBGes anteriores. Sua
criatividade vai se expressar na forma como assimila as relacGes
herdadas e as transforma [...]. (SAVIANI, 2017, p. 13-14)

Diante da reflexdo do autor sobre o aluno concreto e sua realidade humana, torna-
se imperativo assegurar o direito a uma educacdo de qualidade e, para tanto, é preciso que

se reconheca que o bom desempenho do aluno n&o depende somente do professor.
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Entretanto, o que a Resolugdo quer com esse engajamento € a
autorresponsabilizacdo do professor, como apontam Pires e Cardoso, (2020 p. 78): “O
discurso de responsabilizacdo docente quanto ao melhor desempenho dos alunos €
presente em todo este documento e frequente na politica educacional brasileira ha
décadas, configurando-se como uma tecnologia de governo neoliberal”.

A Resolucéo, como se pode atestar, visa colocar as responsabilidades no docente
para que, assim, ele se comprometa a ser um professor engajado, como destacam Pires e
Cardoso (2020, p. 81):

[...]Jo professor deve se comprometer com seu desenvolvimento
profissional e com a aprendizagem do aluno, engajando-se com as
familias, colegas de escola e comunidade. A autorresponsabilizacdo
docente, mais uma vez, aparece em destaque no documento, compondo
aqui uma das trés dimensdes centrais de sua pratica, o “engajamento
profissional.

Diante do exposto, é fundamental mencionar neste estudo que ndo € possivel
abordar a questdo do engajamento profissional sem destacar inUmeras vezes a questdo da
autorresponsabilizacdo docente, que € central para que possamos entender realmente do
que se trata a Resolucdo quando se refere a dimensdo do engajamento profissional, e
também da (des) valorizacdo docente implicitamente presente nela.

Cabe ressaltar que o conceito de engajamento pode ser atualmente comparado
com a atitude esperada dos influenciadores digitais engajados. O que se pretende com
essa comparagdo € mostrar que o termo engajamento é usado por empresas, nas quais
influenciadores trabalham como parceiros, realizando o marketing digital de produtos
para converter seguidores em clientes e para conseguir o alcance de mais seguidores em
suas redes sociais. Sendo assim, cabe a comparagdo com o que pretende a Resolugéo:
transformar a escola em uma empresa, onde professores devem estar engajados e
responsaveis pela prestacdo de servicos, ou seja, pela educacdo em todos seus processos,
transformando a escola em uma empresa preocupada com a formacgédo exclusiva para o

mercado de trabalho.
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Pires e Cardoso (2020 p.80), ao discorrerem sobre a responsabilidade do

professor, asseveram:

Percebe-se ai a racionalidade de responsabilizacdo do docente pelo seu
desempenho, pela sua autoformacdo, pela busca constante de
conhecimento, bem como a intengdo de controlar, por meio das
competéncias exigidas e por meio de avaliacdo, ndo apenas 0 percurso
curricular de formacdo docente como também sua carreira no
magistério, desde seu ingresso a permanéncia.

Ou seja, esse engajamento caracteriza a autorresponsabilizacdo docente, que
coloca o professor como responsavel por sua formacdo docente e sua carreira desde o
ingresso, quando ele entra na universidade, até a permanéncia, enquanto docente nas
instituices de ensino.

Costa, Mattos e Caetano (2021, p. 901) apontam que “A formagdo humana, nessa
perspectiva, € secundarizada, ou simplesmente ignorada, em detrimento da preparacédo de
méo de obra competitiva para um trabalho precarizado, ajustado aos designios do
mercado”. Ou seja, tanto na formacao do docente, quanto na formacéao do aluno se ignora
a formacdo humana em relacdo aos interesses do capital, do mercado. Ignora-se a
formacdo intelectual, o conhecimento para transformar o mundo, e considera-se
importante apenas o saber fazer, tornando a formacéo docente cada vez mais instrumental,
no intuito de formar um aluno como mao de obra competitiva, com um trabalho
precarizado. “[...] Para estes sujeitos ndo ha necessidade de uma educacédo que vislumbre
a transformacdo social ou o questionamento do status quo, nem professores com
formacdo que permita ter um posicionamento critico diante das injusticas sociais”
(COSTA, MATTOS e CAETANO, 2021, p. 905).

Por fim, estamos diante de um paradigma que centraliza a formacédo e atuacdo
docente a uma epistemologia da préatica, sendo o saber fazer elemento estruturante da

formacéo, desconsiderando a importancia da teoria.

Considerac0es Finais
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Este estudo se prop0s a analisar o conceito de engajamento presente na Resolucéo
N° 2 de 2019 e suas implicacdes para a formacdo docente. Para isso, foi fundamental
abordar o papel da docéncia e a relagdo teoria e pratica, necessaria a praxis profissional
de professores e professoras.

Sendo assim, diante da andlise, concluimos que a Resolucdo preconiza uma
educacéo voltada a formacdo para o mercado de trabalho, com o objetivo de atender as
necessidades do capital, desconsiderando o direito do estudante de ter uma formagéo
critica que lhe dé outras possibilidades para alem do ingresso passivo no mundo do
trabalho.

Outro fator que nédo ser negligenciado é a auséncia se propostas efetivas para a
valorizagdo do professor no documento investigado, que considera o docente como
executor desprovido da dimenséo totalizante de sua préatica, 0 que corrobora com 0
processo de desaparecimento do professor enquanto sujeito da historia e dos movimentos
sociais. A referida Resolucdo ndo se pauta em uma perspectiva de educacéo
humanizadora, cujo objetivo seja a transformacéo da realidade.

Na andlise do conceito de “Engajamento” identificamos na Resolucdo termos
como compromisso moral e ético dos professores e busca constante de melhoria de sua
pratica. O que se pretende, contudo, é maquiar o sentido do termo, de modo a colocar o
professor como total responsavel pelo sucesso ou fracasso escolar dos seus alunos e de si
mesmo, desconsiderando-se questdes estruturais que influenciam diretamente o processo
ensino-aprendizagem, tais como: questbes econbémicas e politicas, situacdo
socioeconémica do aluno, condi¢cdes materiais das instituicbes de ensino, condi¢des de
trabalho dos profissionais da educacdo, além da auséncia de responsabilidade do poder
publico em relacdo a garantia do direito a educacéo e a outros servigos publicos basicos,
tdo recorrente no cendrio neoliberal atual.

A andlise nos permitiu identificar que o termo € muito utilizado por empresas que
visam vender seus produtos, e também €é usando nas redes sociais por influenciadores
digitais que influenciam pessoas com publica¢bes. Quanto mais influenciam e mais
cliques e visualizagbes fomentam, mais engajados s&o. A escola, como se pode

evidenciar, esta sendo estruturada tal como uma empresa e os professores estimulados a
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agir como influenciadores que preparam para as necessidades do mercado. Sabe-se que
este ndo €, ou ndo deveria ser 0 objetivo da educacéo e da escola publica.

Durante a escrita deste trabalho refletiu-se muito sobre quando e como teremos
uma educacéo de qualidade, uma escola ideal, e talvez isso esteja longe de acontecer, ou
nem aconteca. Porém todos os docentes devem se unir na luta pela busca de uma educacgao
para transformacdo, pois ela s6 ocorrera por meio da luta coletiva.

Sobre a Resolugdo N° 2 de 2019, profissionais e estudiosos da educacao estdo
criando estratégias para o seu adiamento, na luta por conter o retrocesso a formagéo
docente que ela representa, principalmente para o curso de Pedagogia.

Neste estudo abordou-se como questdo central o Engajamento na formacéo
docente, mas muito se tem ainda a abordar sobre essa Resolucdo, permeada que se

encontra de chavdes, e conceitos contraditorios que carecem de cuidadosa avaliagéo.
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